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Abstract  Article Info 

Introduction: word problem solving is a key component in learning mathematics that 

starts from elementary school. Conventional teaching methods in schools have had little 

success in improving the word problems in students with specific learning disorder. The 

aim of this study was to investigate the effectiveness of schema-based instruction in 

improving the math word problem solving in students specific learning disability with 

impairment in Mathematics.  
Methods: The present study was a quasi-experimental study in the form of Applied 

Behavior Analysis(A-B-A] single-subject design. The case of this study was an 8-years 

old male student in the third grade of primary school who referred to the LD of District 

2 of Tabriz. The tools used in this study include; WISC-IV, Iran Key Math , word 

problem solving fluency(WPS-F]. 

Results: The findings of the study showed the effectiveness of schema-based 

instruction in improving the math word problems, which these interventions were able 

to improve the subject's condition by 53% from the baseline.  
Conclusion: The results showed that students with special learning disabilities with 

mathematical impairment can learn word problem-solving skills well using schema-

based instruction. 
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  دارای   آموزاندر دانش   یاضیر ی  موثر در حل مسائل کلام یکردیبر طرحواره رو یآموزش مبتن

 موردی  ی: مطالعهژهیو  یریادگیاختلال 
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           badri_rahim@yahoo.com :لی میا

 ده کی چ

آموزش مرسوم در    های. روششودیشروع م  ییابتدا  یاست که از کلاس ها  ات ی اضیر  یریادگیدر    یدیمولفه کل  کی  ، یحل مسائل کلام  مقدمه: 

مسائل کلام  یکم  تیمدارس، موفق بهبود حل  بررس  ژهیو   یریادگیاختلال    دارای  آموزاندانش   یدر  پژوهش حاضر،  است. هدف    موردی   ی داشته 

 بود. یاضیر بیبا آس  هژیو  یریادگیاختلال  دارای  آموزاندر دانش  یاضیر یِبر طرحواره در بهبود حل مسائل کلام یآموزش مبتن یاثربخش

و بصورت تک موردی اجرا   Applied Behavior Analysis(ABA)پژوهش حاضر از نوع نیمه آزمایشی در قالب طرح بازگشتی   ها: روش

شهر    2ساله پایه سوم ابتدایی بود که به مرکز اختلالات اداره آموزش و پرورش ناحیه   8آموز پسر  شده است. مورد مطالعه در این پژوهش یک دانش

مت و مقیاس تسلط  مراجعه کرده بود. ابزارهای مورد استفاده در این پژوهش شامل؛ آزمون هوش وکسلر نسخه چهارم، آزمون ریاضیات ایران کیتبریز  

 بر حل مسائل کلامی بود.

آموزش مبتنی بر طرحواره در بهبود حل مسائل کلامیِ ریاضی بود، که این مداخلات   اثربخشی یپژوهش نشان دهنده  از حاصل هاییافته ها: یافته

 خط پایه بهبود بخشد.   نسبت بهدرصد وضعیت آزمودنی را  53توانست به اندازه 

توانند با استفاده از آموزش مبتنی بر  آموزان دارای اختلال یادگیری ویژه با آسیب ریاضی مینتایج مطالعه حاضر نشان داد که دانشگیری:  نتیجه 

 کلامی را بخوبی یاد بگیرند.طرحواره مهارتهای حل مسائل 

 اختلال یادگیری، حل مسئله، ریاضی، طرحواره. : واژگان کلیدی
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 مقدمه
 - عصبی  اختلالات  از  ایگسترده  گروه  یادگیری ویژه به  اختلال
نقص   که  شود می  اطلاق   تحولی دلیل   عصبی   سیستم  در  به 
آموزان از سطح  رغم برخورداری دانشو علی  شده  ایجاد  مرکزی

 انتقال  یا  پردازش،  در نگهداری  هاآن  توانایی  روی  هوش عادی،
دانش[1]گذاردمی  تأثیر  اطلاعات مشکلات  حیطه  .  در  آموزان 

مجموعه زیر  از  یکی  تشخیصی  ریاضی،   های 

(specifier)  تمامی میان  در  که  است  ویژه  یادگیری  اختلال 
. اختلال  [2] مشکلات یادگیری، از اهمیت بیشتری برخوردار است

تحولی است که    -یادگیری ویژه با آسیب ریاضی، اختلالی عصب  
فهم اعداد، )به صورت مداوم مشکلاتی را در حوزه ریاضیات شامل  

های ریاضی، صحت یا سیالی، محاسبه و  به خاطر سپاری واقعیت
  شیوع   محققان  اکثر.  [3]آوردبه وجود می  (استدلال صحیح ریاضی

درصد    14تا    2آموزان،  اختلال یادگیری ریاضی را در بین دانش
  منفی   نگرشی  کلی  طور  به  کودکان  . این[6،  5،  4]دهندمی  گزارش
 هایفعالیت  انجام   از   اضطراب  با احساس  و   دارند  ریاضی  به  نسبت

می  ریاضی دانش[7] کننددوری  با  قیاس  در  خصوصا  آموزان  . 
ها اطلاعات  عادی، اشتباهات بیشتری را در حل مسائلی که در آن

اضافی گنجانده شده و یا دارای مراحل متعددی جهت رسیدن به 
می مرتکب  هستند،  حل  انواع  [8] شوندراه  مهمترین  از  یکی   .

، که در آن یک یا  [9] های ریاضی، مسائل کلامی هستندمسئله
آموز جواب را با استفاده شود و دانشچند سوال کلامی طرح می 

های عددی موجود در متن مسئله به دست  از اعمال ریاضی و داده
 درك  توانایی  به  نیاز  علت  به  کلامی  ائلمس  حل.  [10] آوردمی

  و   کلمات  برگردان  توانایی  همچنین  و  ریاضی  های  مهارت  مطلب،
خصوصا افراد   -  آموزاندانش  اغلب  برای  مناسب  عملیات  به  اعداد

یادگیری اختلال  گسترده .  [11]است  دشوار   -دارای  تحقیقات 
می پیامدهای  نشان  دارای  ریاضی  ضعیف  مهارتهای  که  دهد 

پریشانی از جمله؛   و  ریاضیات  اضطراب   هیجانی،  شدید  بسیاری 
  نرخ   بودن  ، پایین[13]های شناختیآسیب  ،[12] مدرسه  از  هراس
، [14] درآمد کم مشاغل در اشتغال بالاتر  نرخ و وقت تمام اشتغال

رفتاری استراتژی[15]اختلالات  کمبود  و  ،  فراشناختی  های 
مسائل حل  در  مفید  غیر  اختلال[16]رفتارهای  و ،  خلقی  های 

مانند   [17]افسردگی اجرایی  کارکردهای  حیطه  در  مشکلاتی  و 
پاسخ بازداری  در  همراه  [18] نقص  توجه  عملکرد  در  نقص   ،

پژوهشی.  [19] است متون   آموزش   هایشیوه  [21،  20] مطابق 
 متمرکز  مسئله  حل   مرحله  بر   معمولاً  مرسوم ریاضی در مدارس، 

-دانش  مسائل کلامی  حل  عملکرد  بهبود  در  کمی  موفقیت  و  است
  با   . سازگار[22] است  یادگیری ویژه داشته  دارای اختلال  آموزان
  متن   درك  برای  ،مسئله  معنایی  ساختار  شناخت   طرحواره،   تئوری
های معمول و  . تاکید ویژه بر روش[23] است  مهم  بسیار  مسئله

ریاضی   مسائل  در  معنایی  ساختار  گرفتن  در    -نادیده  ویژه  به 
منجر به این شده که    -آموزان دارای ناتوانی یادگیری خاصدانش

آموزان به یادگیرندگانی غیرفعال در نظام آموزشی تبدیل  این دانش
. یکی از رویکردهایی که اخیرا برای آموزش حل مسائل [24] شوند

دانش آموزش  کلامی  مدل  شده  مطرح  ریاضی  آسیب  با  آموزان 
طرحواره بر   Schema-based instruction  (مبتنی 

(SBI    است. طرحواره توصیفی کلی از گروهی از مسائل است
 SBI. [25]که ساختار زیربنایی مشترك و راه حل مشابهی دارند

  از   استفاده  با  مسئله  ساختار  ترسیم  در  صریح  دستورالعمل  شامل
  ریاضی   مسائل  حل   و  ترجمه . که[21] است  تصویری  نمودارهای

  برای   را  راهبردهایی  آموزاندانش  به  کند و صریحاًمی  تسهیل  را
  . با [26] دهدمی  تحصیلی آموزش  وظایف  از  مستقل   حل مسائل،

  مسائل کلامی   ابتدا   که   گیرندمی  یاد  آموزان دانش،  SBIاز    استفاده
  راه   فهمیدن  برای   سپس   و  کنند  بندی  طبقه  مختلف  نوع   چند   در  را

 . یافته [27]نمایند  استفاده  متناسب  طرحواره با برنامه   یک   از،  حل
  آموزش   که  دهدمی  نشان  [28،  25،  21،  20]پژوهشی  های

آموزان با اختلال  حل مسائل کلامی دانش  بهبود  باعث  طرحواره
-روش  سایر به  نسبت  بزرگتری  اثر  و حتی اندازه  شودریاضی می

آمده  قبلی  هایفراتحلیل  در  که  آموزشی  های دست   تولید،  به 
به  .  [29] کندمی توجه  با  مجموع  پیشینه در  از  حاصل   ینتایج 

بر   یادگیری  اختلال  مدت  پیامدهای طولانی  و    تحول پژوهشی 
ها و  ، و چالش[30]فرد  شغلی  و  تحصیلی  های  فرصت  شخصیت،

بهبود کاستی جهت  مدارس  رسمی  آموزش  در  موجود  های 
، کمبود مطالعات [25]آموزانروشهای حل مسئله این نوع دانش

دانش دارای  روی  ریاضیآموزان  یادگیری  همچنین    ،اختلال 
سایر   -ریاضی  اختلال  زمینه  در  دانش  وضعیت با  مقایسه  در 

  هرگونه پس  .  است   خود  ابتدایی  مراحل  در  -اختلالات یادگیری
اختلال      آموزشی  پیامدهای  و  اولیه   شناسایی  مورد  در  پیشنهاد
گرفته    اما  مهم،  باید  ریاضیات  در  یادگیری نظر  در  مقدماتی 

در این راستا هدف پژوهش حاضر اولا معرفی آموزش  .  [31]شود
ارائه  ثانیا  و  آن،  کاربرد  و  طرحواره  بر  موثر   مبتنی    برای   روشی 

اختلال    آموزان دانش  آموزش   چگونگی  مورد  در  معلمان دارای 
بهبود برای  اصلی   حل  ریاضی  است. پس سوال  مسائل کلامی 

پژوهش این است که آموزش مبتنی بر طرحواره دارای چه اهداف 
 و محتوایی هست؟ و چه تاثیری بر بهبود حل مسائل کلامی دارد؟

 روش 
بازگشتی   طرح  قالب  در  آزمایشی  نیمه  نوع  از  حاضر  پژوهش 

ABA) و بصورت تک موردی اجرا شده است. مورد مطالعه در )
دانش یک  پژوهش  پسراین  و    8  با   آموز  سوم    9سال  پایه  ماه 
  2اختلالات اداره آموزش و پرورش ناحیهابتدایی بود که به مرکز  

بود که با    93نمره هوشبهر آزمودنی.  شهر تبریز مراجعه کرده بود
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مت دارای اختلال و ریاضی کی  DSM5معیارهای تشخیصی  
 یادگیری ویژه با آسیب ریاضی تشخیص داده شد.  

ابتدا پژوهشگر با کنترل اثر متغیرهای هوش  ،  مداخله  انجام   از  پیش
جنسیت بر یادگیری ریاضی؛ طی دو جلسه)جلسه مصاحبه و اخذ و  

اقدام    مت( به اخذ نمرات پایه آزمودنیآزمون هوش و آزمون کی
و صورت   مداخله  هایجلسه،  پایه  خط   تعیین  از   پس   نمود    به 
  هر   آن در  طی   که   بود  جلسه  12  شامل  مداخله.  شد  اجرا  انفرادی

  تحت آموزش   دقیقه  45  حدود  انفرادی  به صورت  آزمودنی  جلسه
یک فرم از تست حل    آموزش هر طرحوار،  پایان  در  گرفت.می  قرار

در انتها نیز آزمون کی مت بعنوان پس    .شدمسائل کلامی اجرا  
و دو آمد  به عمل   پیگیری،  مداخلات  پایان  از  بعد  هفته  آزمون 

گرفت شامل؛    .صورت  پژوهش  این  در  استفاده  مورد  ابزارهای 
ایران  [32]   آزمون هوش وکسلر نسخه چهارم ، آزمون ریاضیات 

 باشد. می [34]و مقیاس تسلط بر حل مسائل کلامی [33]متکی

وکسلر  هوش  چهارم:   کودکان    آزمون  آزمون    نسخه 

هوش وکسلر نسخه چهارم، توسط وکسلِر تهیه و هنجاریابی شده 
  6است. نسخه چهارم این آزمون قابلیت سنجش هوش کودکان  

خرده آزمون    15سال و یازده ماه را داراست. این ابزار دارای    16تا  
دارند.  قرار  جانشین  و  اصلی  آزمونهای  خرده  گروه  دو  در  که 

باشد.  می  3و انحراف استاندارد آن    10میانگین هر خرده آزمون  
سنجش   توانایی  نسخه  فهم  شهو  4این  استدلال بهر؛  کلامی، 

میانگین  ادراکی، حافظه با  را  پردازش  فعال و سرعت  و    100ی 
 65/0به کمک بازآزمایی    آزمون  دارد. اعتبار15انحراف استاندارد  

دونیمه کردن    94/0تا   از طریق  گزارش شده    91/0تا    76/0و 
 . [31]است

کی ریاضیات  کی  مت:آزمون  ریاضیات  توسط  آزمون  مت 

پریچت   و  ناچمن   ,Connolly, Nachtman) )کنولی، 

Pritchett[32]طراحی شده و در ایران محمد اسماعیل و هومن 
  قوت   نقاط  تعیین منظور  به  آزمون   این .اندآن را هنجاریابی نموده

  رود  می  کار  به  ریاضی  مختلف  هایحوزه  در  آموزان  ضعف دانش  و
خرده    سه)  اساسی  مفاهیم  بخش  سه   شامل  توالی  و   محتوا  از نظر   و

 خرده آزمون چند) عملیات(، هندسه و گویا اعداد، شمارش آزمون
 کاربرد  و  (  ذهنی  محاسبه  و  تقسیم،  ضرب،  تفریق،  جمع  حوزه  در
  و   هاتفسیر داده،  تخمین،  پول،  زمان  گیریاندازه  برای  سؤالاتی)

  11  تا  6  دانش آموزان  برای  ایران  در  آزمون  این.  است(  مسئله  حل
  عاملی  تحلیل  استفاده از  با  را  آن  روایی  و  شده  هنجاریابی  ساله

پایه  کرونباخ  آلفای  و  اند  ساخته  مستند برای  را  تا  آن  اول  های 
اند. در  گزارش کرده  55/0، و    56/0،    67/0،    62/0،    57/0پنجم  

مسئله دارد،   18این این پژوهش از خرده آزمون حل مسئله که  
 -استفاده شد. اعتبار این آزمون با استفاده از روش تئوری سوال

تا    80/0پاسخ برآورد گردیده و برای تمام حیطه ها ضرایب بین  
 . [32]به دست آمده است 84/0

مقیاس تسلط بر حل   مقیاس تسلط بر حل مسائل کلامی:

 Word Problem Solving (WPS-Fمسائل کلامی)

Fluency  ،72    تقسیم  آیتمی    12آزمایش    6مسئله دارد که به
  6سوالی استخراج شده که شامل    8شده از این مقیاس فرمهای  

  2ای است. هر مسئله  مسئله دو مرحله  2ای و  مسئله تک مرحله
نمره دارد، یک نمره به انتخاب مدل درست یا راه حل و یک نمره  

  جامعه  آزمون در  این  کرونباخ  گیرد. آلفایبه پاسخ درست تعلق می
همبستگی    0/ 85  آمریکا  سوم  پایه  آموزان  دانش و  است  بوده 

به    83/0تا    76/0درونی این آزمون به روش دو نیمه کردن بین  
برای توصیف بهتر جریان آموزش، خلاصه   .[34]دست آمده است

جدولطرحواره در  آموزش    1ها  جلسات    2جدول    درو خلاصه 

 آمده است. 

 ی مسائلِ کلامیِ ریاضیهاخلاصه طرحواره  .1جدول

 توصیف و تشریح طرحواره  طرحواره نوع 
 طرحواره تغییر 

 

  یا  مستقیم  عمل  یک  تحت و  شود  می  شروع  مقدار  یک  مسائل کلامی با  تغییر  مشکلات
 به   جدیدی  مقدار  و  شود  می  شروع  مقدار  کاهش  یا  افزایش  باعث  و  گیردمی  قرارضمنی
 . است  پایان و تغییر،  آغاز مقدار تغییر؛ در مسائل اطلاعات بخش   سه. آید می وجود

 اکنون علی . داد حسین به را آنها از تا 5 او. داشت تعدادی مداد علی شروع ناشناخته:

 ؟او در ابتدا چند مداد داشت. دارد مداد 15

 علی   حسین تعداد مداد دیگری به او داد. اکنون.  مداد داشت  15  علی  تغییر ناشناخته:

 ؟ حسین چند مداد به او داده است. مداد دارد 20

علی کلا چند مداد  .  داد  او  به  دیگر  مورد  5  حسین.  مداد داشت  15  علی  پایان ناشناخته:

 ؟دارد
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 طرحواره ترکیب 

 

-می ترکیب هم با که است متمایز کوچکتر هایگروه از تعدادی  مشکلات ترکیب شامل
این    به  مربوط  های اطلاعاتبخش.  دهندمی  تشکیل  را  جدید  بزرگتر  گروه  یک  و  شوند

 . است  آن کل و مجزا هایقسمت از یک هر مسائل؛

  داده قرار مداد  15 علی. گذاشتند ایکیسه در را مداد 20 : علی و حسیناجزا ناشناخته 

 ؟حسین چند مداد قرار داده است . است

 خودکار دارد. او در کل چند مداد و خودکاردارد؟ 5مداد و  15علی   کل ناشناخته:

 طرحواره مقایسه

 
 
 

  آنها   بین  رابطه  بر  تأکید  و  جداگانه  مجموعه  دو  مقایسه  شامل  مشکلات مقایسه)تفاوت(
،  شده  مقایسه  های  مجموعه  مقایسه؛  مسئله  یک  در  موجود  قسمت اطلاعات  سه.  است
 . است تفاضل و مرجع

  حسین   از  بیشتر مداد  علی چند.  دارد  مداد  15  حسین مداد و 20  علی   تفاضل ناشناخته:

 ؟دارد

علی چند  .  دارد  مداد  15  حسین.  دارد  حسین  از  مداد بیشتر  5  : علی بزرگتر ناشناخته 

 ؟مداد دارد

حسین چند .  دارد  مداد  20  علی.  دارد  علی  از  کمتر  مداد  5  حسین  کوچکتر ناشناخته:

 ؟مداد دارد

 

 . خلاصه جلسات آموزش حل مسائل کلامی مبتنی بر طرحواره 2جدول

 یادگیری فعالیت  هدف  جلسه 

 ها ارائه چندین مثال و توضیح آنها با استفاده از طرحواره   نمودار سازیمدل  با هامعرفی انواع طرحواره اول 

 ارائه چندین مثال و توضیح تغییر آنها با استفاده از نمودار  آن   » تغییر« انواع و نمودارطرحوارهمعرفی  دوم

 ارائه چندین مثال درباره مسائل با شروع ناشناخته و توضیح آنها   تغییر، شروع ناشناخته  آموزش طرحواره  سوم

 ارائه چندین مثال درباره مسائل با تغییر ناشناخته و توضیح آنها  تغییر، تغییر ناشناخته  آموزش طرحواره  چهارم 

 ارائه چندین مثال درباره مسائل باپایان ناشناخته و توضیح آنها  تغییر، پایان ناشناخته  آموزش طرحواره  پنجم 

 ارائه چندین مثال و توضیح ترکیب آنها با استفاده از نمودار  » ترکیب« انواع و نمودار آنمعرفی طرحواره ششم

 ارائه چندین مثال درباره مسائل با اجزا ناشناخته و توضیح آنها  ترکیب، اجزا ناشناخته  آموزش طرحواره  هفتم 

 ارائه چندین مثال درباره مسائل با کل ناشناخته و توضیح آنها  ترکیب، کل ناشناخته  طرحواره آموزش  هشتم 

 ارائه چندین مثال و توضیح مقایسه آنها با استفاده از نمودار  » مقایسه« انواع و نمودار آنطرحوارهمعرفی  نهم

 درباره مسائل با تفاضل ناشناخته و توضیح آنها ارائه چندین مثال  مقایسه، تفاضل ناشناخته آموزش طرحواره  دهم 

 ارائه چندین مثال درباره مسائل با بزرگتر ناشناخته و توضیح آنها  مقایسه، بزرگتر ناشناخته  آموزش طرحواره  یازدهم

 ناشناخته و توضیح آنها ارائه چندین مثال درباره مسائل با کوچکتر  مقایسه، کوچکتر ناشناخته آموزش طرحواره  دوازدهم 

 

، جلسات آموزش به این صورت بود که ابتدا هدف  2مطابق جدول
می مطرح  طرحوارهجلسات  نمودار  از  استفاده  با  سپس  ها،  شد 

چندین مسئله همسو با آن طرحواره مطرح گشته و مراحل حل  با 
برای هر   شد. مراحل حلتوضیح داده می  SBIاستفاده از برنامه  

شامل؛ پیدا کردن نوع طرحواره، سازماندهی و بازنمایی    طرحواره
موارد   حل  برای  برنامه  و  روش  مربوطه،  طرحواره  در  مسئله 

از  استفاده  با  کلامی  مسائل  حل  آخر  مورد  و  مسئله  ناشناخته 
عملیات مشخص شده در مرحله سوم بود. در پایان آموزش هر 

آیتم از مقیاس حل مسائل کلامی در اختیار آزمودنی    8طرحواره،  
-کبار توسط پژوهشگر برای آزمودنی خوانده میگرفت و یقرار می

بنویسد. در   را  آن  تا جواب  شد و وی یک دقیقه فرصت داشت 
 شد.  صورت نیاز فقط یکبار دیگر سوال تکرار می

 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 e

dc
bm

j.i
r 

on
 2

02
6-

05
-3

1 
] 

                               5 / 9

https://edcbmj.ir/article-1-2753-en.html


182 Edu Stra Med Sci                                      2024, Vol. 17, No.2 

 ها یافته
                              .است آمده نمودار ذیل در و پیگیری مداخله، پایه خط جلسات مت و مسائل کلامی طی آزمون کی مکرر هایگیریاندازه خام نمرات

 مت و مسائل کلامی. نمرات خام آزمون کی3جدول

 پیگیری  هفته چهارم  هفته سوم  هفته دوم  هفته اول خط پایه  جلسات 

 11 12 5/9 5/5 5/6 5 آزمون مسائل کلامی 

متآزمون کی   5/4 - - - - 14 

 
از خط پایه تا مرحله پیگیری روند صعودی داشته   ،متدهد که نمرات آزمودنی در آزمون مسائل کلامی و کینشان می  3مندرجات جدول  

 در ادامه جهت سنجش دقیق روند آموزش حل مسائل کلامی، نمودار درصدیِ نمرات  آزمون کی مت و آزمون مسائل کلامی طی است.
 آمده است. در زیر  و پیگیری مداخله، پایه خط جلسات

 

 

 . نمودار درصدیِ نمرات  آزمون کی مت و آزمون مسائل کلامی1نمودار

شروع و دریافت   از  پس  آزمودنی  هایداده  1  نمودار  مطابق  
  در جهت  را صعودی روندی،  آموزش مبتنی بر طرحواره مداخلات

می نشان  مسائل کلامی  حل  کهبهبود    سطح   افزایش  این  دهد 
بررسی کمی نمودار    .بود  پابرجا  نیز  پیگیری  هایدر جلسه  نمرات

درصدی حل مسائل کلامی توسط آزمودنی    53بالا حکایت از رشد
درصد پاسخ درست در پیش  25بود. به طور کلی نمره آزمودنی از 

به   آزمون رسیده  درصد پاسخ درست در پس78آزمون)خط پایه( 
 است. 

 بحث
  بر   مبتنی  اثربخشی آموزشموردی    بررسی  حاضر  هدف پژوهش

 آموزدانش  یک  در  ریاضی  کلامیِ   مسائل  حل  بهبود  در  طرحواره
  حاصل   هاییافته  ویژ با آسیب ریاضی بود.  یادگیری  اختلال  دارای

آموزش مبتنی   اثربخشی ینمودار آزمودنی نشان دهنده تحلیل از
این   که  بود،  ریاضی  کلامی  مسائل  حل  بهبود  در  طرحواره  بر 

درصد وضعیت آزمودنی را از خط    53اندازه  مداخلات توانست به  

 هایپایه بهبود بخشد. یافته های این پژوهش با نتایج پژوهش
که در آن آموزش مبتنی بر طرحواره موجب    [26،  25،  23،  20]

دانش کلامی  مسائل  حل  یادگیری بهبود  اختلال  دارای  آموزان 
ویژه با آسیب ریاضی شده بود، همسو است. درتبیین این نتیجه  

ها نقش مهمی در حل مسائل دارند،  توان گفت که طرحوارهمی
  بین   روابط  سازی  برجسته  و  مهم  اطلاعات   ترسیم  برای  آنها  از  زیرا

این    می   استفاده  مسئله  حل  و   ترجمه  تسهیل  برای  مقادیر شود. 
دانش به  آموزش  مینوع  کمک  دستورالعملآموزان  تا  های کند 

با   را  ریاضی  آموزش  کنند،    ادغام  بصری  هایبازنماییصریح 
  سپس   و  کنند  بندی  طبقه   مختلف  نوع  چند  در  را  مسائل کلامی

 .[26]نمایند  استفاده  متناسب  برنامه  یک  از،  حل  راه  فهمیدن  برای
خوانند و برای  آموزان مسائل کلامی را میبرای این منظور، دانش

مزیت عمده این    [.35] کنندحل آن طرحواره مناسب را انتخاب می
آموزان انتقال دانش مربوط به نوع  رویکرد در آن است که دانش

۰

۱۰

۲۰

۳۰

۴۰

۵۰

۶۰

۷۰

۸۰

۹۰

خط پایه هفته اول هفته دوم هفته سوم هفته چهارم پیگیری

آزمون مسائل کلامی

آزمون کی مت
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های جدید را  گیرند تا بتوانند مسائلی با ویژگیمسئله را نیز یاد می
 .[36] دانندای قرار دهند که راهبرد حل آن را میدر طرحواره

نکته مهم دیگری که در بحث باید بدان پرداخته شود این است  
آموزان دارای اختلال یادگیری عملکرد تحصیلی پایین  که دانش

  تری نسبت به همسالان خود دارند. دلایل اصلی این موضوع این 
حل   ریاضیات،  به   مربوط   کتب  از  بسیاری  در  که   است   آموزش 

  مربوط  متون  از  بسیاری.  است  نشده  گنجانده  مناسب  به طور   مسئله
 هایراه حل  به   نیاز  که  گوناگونی  مسائل  تمایزی بین  ریاضیات،  به

گونه   در  که   چرا .  اندنشده  قائل  دارند   متفاوتی   همه  کتابها،  این 
شوند.  می  و غیر منعطف حل  یکسان  راهبردی  وسیله  به  مسائل
  بیست   طی  در  که  است  هاییروش  از  یکی  طرحواره  از  استفاده

 حل  آموزش  روشهای  در  موجود  هایضعف  رفع  گذشته جهت  سال
 با  ویژه  یادگیری  اختلال  آموزان دارایدانش  برای  کلامی  مسئله
یافته[24،  9]است  شده  ابداع  ریاضی  آسیب این .  احتمالی  های 

تحقیق علاوه بر بهبود بخشیدن روشهای آموزش اختلال ریاضی، 
افقمی پیشتواند  را  عملی  و  بالینی  و های  متخصصان  روی 

-محققان، مراکز اختلال یادگیری و مدارس جهت کمک به دانش
آموزان با مشکل ریاضی قرار دهد و همچنین روشهای اختصاصی  

آموزان  های مرتبط به دانشحل مسائل را با استفاده از طرحواره
بیاموزد و راهبرد آموزش اختصاصی در اختیار معلمان قرار دهد و  

ای بیشتر های مداخلهلازم را برای طراحی و اجرای پژوهش  زمینه
 .آورد  مسائل کلامی فراهمجهت بهبود مشکلات ریاضی و حل  

محدودیت پژوهش حاضر از نوع مطالعه موردی و تک آزمودنی  
  بودن آن است که امکان تعمیم نتایج در آن وجود ندارد. تحقیقات 

دقیق با    به روش تجربی  و  بزرگتر  های  نمونه  لازم است با  آینده
 برای  SBI  اثربخشی  تا  های کنترل و آزمایش طراحی شوندگروه
 مسئله بیشتر روشن گردد. حل عملکرد بهبود

 گیری نتیجه
دانش که  داد  نشان  حاضر  مطالعه  اختلال  نتایج  دارای  آموزان 

می ریاضی  آسیب  با  ویژه  آموزش یادگیری  از  استفاده  با  توانند 
یاد  بخوبی  را  مسائل کلامی  حل  مهارتهای  طرحواره  بر  مبتنی 
آموزش حاصل   این  از  که  مفهومی  از درك  استفاده  با  و  گرفته 

شود فرایند حل مسائل را با موفقیت انجام دهند. در این روش  می
میدانش یاد  ابتداآموزان    و   کنند  شناسایی  را  مسئله  نوع  گیرند 
 به  و  کار گیرند  به  را  مسئله  نوع  آن  با  مرتبط  هایطرحواره  سپس

 کنند.   حل را مسئله ترتیب این

 ملاحظات اخلاقی
پژوهش حاضر مستخرج از رساله دکتری امید ابراهیمی به 

بدری،   رحیم  دکتر  جلسه  راهنمایی  نوزدهمین  مصوب 

تایید  با    دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه تبریز

شماره   به  تبریز  دانشگاه  پزشکی  زیست  اخلاق  کمیته 

رعایت    باشد.می  /د3798 با  مداخله،  انجام  از  معیارهای پیش 

شامل؛  و   اخلاقی  احترام  جلوگیری  اصل   افشای  از   رازداری، 
آزمودنی  بدست   اطلاعات آزادی    آمده  و  اختیار  واقعی،  نام  با 

اولیای وی رضایت   از  ترك مطالعه  یا  و  آزمودنی جهت شرکت 
 کتبی اخذ شد. 

 منافع تضاد
 باشند. نمی  منافع تعارض مقاله دارای نویسندگان

 سپاسگزاری 
مرکز   کارشناسان  و  ایشان  اولیای  آزمودنی،  از  وسیله  بدین 

ناحیه   که  2اختلالات  پژوهش  انجام  در  تبریز   مساعدت   این 
 . شودمی قدردانی ، نمودند
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